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WIRTUALNY WYMIAR DYDAKTYKI W SZKOLE WYZSZEJ

Streszczenie. Niniejsza publikacja jest proba przedstawienia wspotczesnych
dylematow i wyzwan dydaktyki oraz ksztatcenia w Szkole Wyzszej w warunkach
zdalnego ksztalcenia, zdalnej pracy i praktyki pedagogicznej. Nie ulega watpliwosci,
iz wykorzystanie przede wszystkim dla dydaktyki Srodowiska elektronicznego
zmienia wspoélczesny proces dydaktyczny, co wigze si¢ z nowymi formami
komunikacji 1 zaistnieniem w $rodowisku akademickim, ktére pod wieloma
wzgledami r6znig si¢ od $wiata fizycznego. Chodzi nie tyle o poszerzenie lub
uzupehienie tradycyjnej dydaktyki i ksztatcenia, prowadzonych w przestrzeni
fizycznej, ale o przeniesienie ich do alternatywnej przestrzeni elektronicznej. Wigze
si¢ to z potrzebg wyksztalcenia nowych (innowacyjnych) zasad praktyki w sytuacji
edukacyjnej, jaka tworzy si¢ w $rodowisku elektronicznym. O wadach i zaletach
zdalnego ksztatcenia moéwi si¢ wiele. Jednakze wiasciwe jest tu podejécie
uwzgledniajace wiele zasadniczych filarow zdalnego ksztatcenia, tj.: wirtualng strefe
studenta, wirtualna strefe wykladowcy, wirtualny dziekanat, dziat uczelni
multitransmisji zajgé oraz opcje korzystania z systemu w formie aplikacji mobilnej.
Nadto co jest kluczowym aspektem dla srodowiska akademickiego to koniecznos$c
dopracowania treSci akademickiej pracy zdalnej. Nadto =zaistniala sytuacja
spowodowana koronawirusem Sars-Cov-2 wprowadzita nowy byt prawny, tj. prace
zdalng nauczycieli akademickich. W niniejszej publikacji starano si¢ zatem
przedstawi¢ rzeczywisto$¢ akademicka w tym zakresie i wizje zdalnego ksztalcenia,
ktére sa zlozone i determinowana wieloma czynnikami o charakterze przede
wszystkim  systemowym  (prawnym,  organizacyjnym i dydaktyczno-
kompetencyjnym).

Stowa Kkluczowe: cyberprzestrzen, przestrzen edukacyjna, zdalne ksztalcenie,
praca zdalna, ksztatcenie online.

Woprowadzenie. Przemiany zwiazane z wyjatkowo dynamicznym rozwojem
technologii informacyjnych dotycza prawie wszystkich obszarow dziatalno$ci
cztowieka, a w szczegolnosci nie omijaja systemu edukacyjnego, ktory — aby
dopasowa¢ si¢ do potrzeb s$rodowiska studenckiego w epoce cyfrowej — musi
przestawi¢ si¢ na inne koncepcje i rozwigzania edukacyjne. Jak podkresla Maciej
Marek Syslo nieporownywalnie szybkie zmiany powodowane przez technologie w
spoteczenstwie, nakazuja spojrze¢ na system edukacji jako na proces, ktory powinien
by¢ poprzedzony modelem zmian zawierajacym etap odkrywania, zastosowan,
integracji i transformacji technologii informacyjnej w edukacji. Konsekwencja
zaistnialej sytuacji jest odczuwalna potrzeba zasadniczej zmiany modeli uczenia sig, w
tym i akademickiego.
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W tym miejscu nalezy mie¢ $wiadomosé, iz wspolczesny $wiat jest Swiatem
nieustannych zmian. Socjolog Zygmunt Bauman na jego okreslenie stworzyl nowy
termin, ktorym jest ,,ptynna nowoczesno$¢”, ktory jest tez jednoczesnie najkrotsza, ale
trafng jego charakterystyka i wskazuje na ogromna dynamik¢ zmian niemal
wszystkich obszaréw naszego zycia i niezdolno$¢ do dluzszego trwania w stanie
zachowujacym staly ksztatt.

Dlatego tez jednym z fundamentalnych pytan poczatku XXI wieku — poki co w
warunkach globalnego kryzysu epidemicznego — staje si¢ pytanie o rol¢ i znaczenie
uczelni wyzszych, a zarazem 1 studentdow wobec otwierajacej sie takze
transhumanistycznej perspektywy postczlowieka, funkcjonujacego w konwergencji
tradycyjnych i technologicznych wymiarow dydaktyki, sprzezonych z mechanicznymi
i elektronicznymi ekstensjami umystu cyberstudentow. W tym kontekscie rodza si¢ tez
pytania o granice i zdolnos$¢ uczelni do zastosowan nowych form i metod technologii
kreatywnego, wirtualnego ksztatcenia? W tym zakresie pojawiaja si¢ liczne pytania, a
zarazem analizy $rodowisk naukowych i eksperckich, a takze stanowiska w
przedmiocie konfiguracji dotychczasowej orientacji na samoregulacyjny proces z
wykorzystaniem metod e-learingowych (Chatupka, 2020).

Nie wulega watpliwosci, iz wykorzystanie dla dydaktyki $rodowiska
elektronicznego zmienia proces dydaktyczny, co wiaze si¢ z komunikacjg i
zaistnieniem w $rodowisku, ktére pod wieloma wzgledami réznig si¢ od $wiata
fizycznego. Chodzi nie tyle o poszerzenie lub uzupehnienie tradycyjnej dydaktyki,
prowadzonej w przestrzeni fizycznej, ale o przeniesienie jej do alternatywnej
przestrzeni elektronicznej. Wiagze si¢ to z potrzeba wyksztalcenia nowych zasad i
praktyki w sytuacji edukacyjnej, jaka tworzy si¢ w srodowisku elektronicznym.

Dziedzina dydaktyki i ksztalcenia wirtualnego obejmuje szeroki obszar
technologii i innowacyjnych metod w tym zakresie. Niewatpliwie te aspekty
determinujg potrzebe ciaglego poszerzania wiedzy w coraz to nowych obszarach
wlasnie dydaktyki i ksztalcenia oraz niejako ewaluacje dotychczas przekazywanych
tre$ci metodycznych oraz wdrazania roznych narzedzi i odrgbnych metod dydaktyki
akademickiej.

Spoteczng, administracyjng i dydaktyczng weryfikacje organizacji procesu
ksztalcenia wirtualnego, zdolno$¢ studentéw i uczelni do udziatu w takim procesie
wymogla okoliczno§¢ nadzwyczajnego zawieszenia zaje¢ w uczelniach wyzszych
wywolanego zagrozeniem wirusem SARS-CoV-2 (Rozporzadzenie MNiSW, z 23
marca 2020; Rekomendacje MNiSW, Ustawa z 2 marca 2020). Sytuacja ta stala si¢
przyczynkiem do przeprowadzenia w S$rodowisku studenckim Wyzszej Szkoty
Menedzerskiej] w Warszawie pilotazowego badania iloSciowego w zakresie obecnego
wirtualnego wymiaru dydaktyki i ksztatcenia.

Wspélczesny model dydaktyczny w przestrzeni wirtualnej. Proba analizy.
Staly  nieprzerwany rozwoj koncepcji  ksztalcenia, zar6wno w  jego
zinstytucjonalizowanych, jak rownie nie zinstytucjonalizowanych postaciach prowadzi
do krystalizowania si¢ coraz to nowych form i metod ksztalcenia jak i jego
innowacyjnych, pedagogicznych wymiaréw. Dotyczy to w szczegdlnosci takze
modelu ksztatcenia i dydaktyki w przestrzeni wirtualne;j.

W ujeciu ontologicznym samo pojecie przestrzen jest kategorig epistemologiczna,
ktora wystepuje w roznych naukach. Z tego powodu jest tez przedmiotem
zainteresowania filozofii, ale i zarazem centralng kategoria matematyki, nauk
przyrodniczych i nauk humanistycznych, a ostatnio takze i pedagogiki w ramach
koncepcji przestrzeni edukacyjnej. Koncepcje przestrzeni byly rozwijane w ramach
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europejskiej tradycji filozoficznej zarbwno w oparciu o doswiadczenie przednaukowe,
jak i doswiadczenie naukowe. Wspolczesne koncepcje przestrzeni koncentrowane sa
glownie na kanwie idei, ktére wysuwane sa na gruncie nauk przyrodniczych i
matematyki. Jednakze rozwoj nauki i technologii, w tym technologii informacyjnych i
telekomunikacyjnych, na tyle jest wazny poznawczo, ze przekltada si¢ na modyfikacje
koncepcji przestrzeni, ktore tworzyly si¢ tradycyjnie w kontekscie potocznego i
naukowego do$wiadczenia (Lejman, 2013).

Wspblczesna przestrzen wirtualna opisywana jest w literaturze przedmiotu w
réznorodny i niejednoznaczny sposob. Generalnie przestrzen wirtualna jest
utozsamiana z nowa przestrzenig edukacyjna, zarowno w szkotach powszechnych, jak
i szkotach wyzszych. Probujac odpowiedzie¢ na pytanie — czym jest przestrzen
wirtualne sprzyjajaca ksztalceniu i edukacji, nalezy tu okresli¢ tres¢ samego pojecia
przestrzeni. W ujeciu filozoficznym jest to jedna z podstawowych cech materii,
zwykle charakteryzowana jako caloksztalt stosunkéw zachodzacych miedzy
wspolistniejagcymi  obiektami  (podmiotami  materialnymi) tj. ich wzajemne
rozmieszczenie — odlegtosci, ich rozmiary i ksztatty okreslone przez rozktad materii w
ruchu. Cytowane wyzej pojecie przestrzeni w kontekScie ksztatcenia i edukacji
generalnie nalezy rozumie¢ jako miejsce i pole wystepowania najrézniejszych sytuacji
dydaktycznych, a zarazem i wychowawczych w rzeczywistosci szkoty wyzszej.

Wymiarem przestrzeni wirtualnej jest niewatpliwie przestrzen komunikacyjna
tworzona przez systemy powigzan internetowych. Pozwala jej uzytkownikom na
komunikacje w siei i nawigzywania relacji w czasie rzeczywistym. Mamy tu do
czynienia ze spojnym wymiarem roznego rodzaju elementow, wsrdd ktorych
wyrdzniamy: systemy i sieci teleinformatyczne, dane i informacje oraz okreslonych
uzytkownikéw. A zatem wymiar ten ksztaltuje oprocz tradycyjnej rzeczywistosci
$wiata naturalnego rzeczywistos¢ wirtualng. William Gibson te rzeczywisto$¢ odnosi
do cyberprzestrzeni (Gibson W., 1984)- Cyberprzestrzen doczekata si¢ wielu definicji i
ich tre$¢ opiera si¢ generalnie o semantyke technologii cyfrowej. Cyberprzestrzen jest
tu definiowana jako wirtualno§¢ nieograniczona przestrzenia i czasem, tj.
matematycznie  uporzadkowanych kodem binarnym  abstrakcyjnych  form
rzeczywistosci.

W ujeciu za$ filozoficznym wirtualnym jest to, co jest potencjalne, a nie istnieje
jako akt. Powszechnie w literaturze przymiotnik wirtualny definiuje si¢ w dwoch
znaczeniach, tj.: filozoficznym i informatycznym. Wirtualny to — stworzony w
ludzkim umysle, ale prawdopodobnie istniejacy w rzeczywistosci lub majacy
zaistnie¢; — wykreowany na ekranie komputera, telewizora, ale tak realistyczny, ze
wydaje si¢ rzeczywisty. W pojeciu  ogélnym wirtualnos¢ kojarzy si¢ z
nierzeczywistoscia, z abstrakcja, stad wirtualna rzeczywisto$¢ brzmi jak antylogia
metaforyczna. Zaréwno rzeczywista przestrzen edukacyjna, jak i jej forma tj.
przestrzen dydaktyczna — znajduja si¢ pod wptywem tzw. technologicznej matrycy i
sfery wirtualnej tj. cyberprzestrzeni. Zatem ksztaltuje to nowy model takze
akademickiej wirtualnej dydaktyki.

Na temat modelu dydaktycznego w ogoélnosci, jak i samego modelu wirtualnej
dydaktyki istnieje niestety dos¢ skapa literatura (Adamczyk B., 2008). Wnikliwa
lektura publikacji dotyczacych modeli pozwala dostrzec, Ze pojgcie to jest opisywane
przede wszystkim jako konstrukcja naukowa. Przyktadem takiego klasycznego opisu
modelu jest twierdzenie, iz model to nic innego jak uklad, ktéry stanowi narzedzie
posredniego poznania innego ukladu przez to, ze jest do niego w istotny sposob
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podobny lub wigkszo$¢ cech obu uktadow jest analogiczna, a uktad modelowy jest
bardziej dostepny poznawczo.

Natomiast Czestaw Dejnarowicz i Tadeusz Karwat (1974) definiujac i okreslajac
pojecie modelu podkreslaja, ze ,,pojecie modelu w dydaktyce oznacza pozornie
uproszczong odbitke rzeczywistosci dydaktycznej. Jest wigc konstrukcja teoretyczna,
za pomoca ktérej mozna analizowaé rzeczywistos¢ w sposob mozliwie prosty i
pozbawiony sprzecznosci”. Warto tez zwrdci¢ uwage na definicj¢ Krzysztofa Polaka.
Wedlug niego ,,model dydaktyczny oznacza najczesciej uporzadkowany, szczegélowy
uklad dziatan nauczyciela i osoby uczacej si¢, wzajemnie ze soba powigzanych,
stuzacych realizacji celow ksztalcenia w toku wzajemnych interakcji. W takim ujeciu
modelami mogg by¢ zaréwno w miare nieskomplikowane procedury dydaktyczne, jak
i bardziej ztozone sekwencje dziatan podmiotéw wspodtuczestniczacych w procesie
ksztatcenia” (Polak K., 2004).

Reasumujac, oczywiscie skrotowo, przeglad pojg¢ modelu dydaktycznego
uprawnionym jest, aby podja¢ probe zdefiniowania wirtualnego modelu
dydaktycznego. Ot6z model ten ma charakter hybrydowosci, tzn. jest to okreslony
uktad dziatan nauczyciela i osoby uczacej si¢ wykorzystujacych réznego rodzaju
technologie elektroniczne. W powigzaniu z tradycyjnymi formami procedur
dydaktycznych hybrydowos¢ w przestrzeni wirtualnej mozna zdefiniowaé, jako
wlasciwos¢ powstala w wyniku skrzyzowania lub zmieszania cech, elementow
nalezacych do réznych, czgsto odmiennych strukturalnie i odlegle genetycznie,
przeciwstawnych przedmiotow lub stanow (Banasiak M., Parafinowicz R., 2015).

W tym miejscu nalezy wskazaé, iz poki co nie sg znane jakiekolwiek badania
naukowe w przedmiocie ewaluacji stosowania hybrydyzacji wspotczesnego modelu
dydaktycznego, nie tylko w szkotach wyzszych. Porzadkujac zagadnienie modelu
dydaktycznego oraz przestrzeni wirtualnej wypada tu wskaza¢, iz stowo model jest
stosowane roéwniez na oznaczenie S$rodka dydaktycznego, bedacego wzorcem
przedmiotu poznawczego przez studentdw (ucznidow), lecz niedostepnego w wersji
oryginalnej, np. model krajobrazu, fabryki, maszyny, kwiatu, zwierzecia itp., model
tego typu zwykle wykonuje si¢ w odpowiedniej skali.

Generalnie przestrzen jako narzedzie lub zaposredniczenie zawiera w sobie
synonimiczno$§¢ z wigkszo$cia aspektow nie tylko wirtualnego modelu
dydaktycznego, ale i takze przestrzeni wirtualnej. Oté6z w przestrzeni dydaktycznej za
narz¢dzie uznaje si¢ przestrzen wirtualng, natomiast komputer jest tu srodkiem
dydaktycznym. Zatem réwniez w pedagogice Internet traktowany jest jako ztozony
(multimedialny) $rodek dydaktyczny sluzacy optymalizacji procesu nauczania —
uczenia sig, takze jako interaktywne medium edukacyjne czy tez narzedzie
intelektualne.

Nalezy jednak w dyskursie naukowym, jak i w organizacji naukowo-badawczej
nie koncentrowac¢ si¢ na odpowiednim doborze metod, ich zakresem pojgciowym we
wspotczesnym procesie dydaktycznym. Raczej tu nieodzowna jest analiza
edukacyjnych potrzeb studentéw oraz wynikéw osigganych przez nich w ramach
wirtualnej dydaktyki, ksztatcenia oraz szeroko pojetej edukacji (Zactona T., Wozniak
D., 2012).

Préba diagnozy funkcjonowania studentéw w przestrzeni wirtualnej.
Niniejsza diagnoza jest proba okreslenia (zidentyfikowania) stanu rzeczywistosci
wirtualnej dydaktyki w ramach zdalnego ksztalcenia studentow, na podstawie
pilotazowych badan ankietowych przeprowadzonych w dniach 25-29.06.2020 wsrod
339 (100%) studentéw, w tym jedna osoba (0,3%) z Akademii Pedagogiki Specjalnej
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w Warszawie i 338 (97,7%) osoby z Wyzszej Szkoty Menedzerskiej w Warszawie.
Respondentami w wigkszosci byly kobiety (78,8%, N= 267). Mgzczyzni stanowili
zdecydowana mniejszo$¢ (21,2%, N=72). W znacznym stopniu w badaniu wzigli
udziat osoby studiujacy na drugim (31%) i trzecim (32%) roku.

Zagadnienia zawarte w badaniu ankietowym dla studentéow w swej istocie sg
pytaniami o rzeczywisto$¢ oraz wizje zdalnego ksztalcenia akademickiego, a zarazem
pytaniami o wiedzg, o tym, jak wobec tej istniejacej rzeczywistosci nalezy sig
zachowa¢ zar6wno ze strony uczelni, jak i samych studentow. Szczegodtowa analiza
obrazu rzeczywistosci z zebranych wypowiedziach wskazuje, iz sa one konstruowane
na trzech poziomach, tj.:

— poziomie wizji deskryptywnej zdalnego ksztalcenia, tj. na podstawie realnego,
codziennego doswiadczenia z praktyki akademickiej w wymiarze trudnosci, barier
oraz blokad biurokratyczno-kompetencyjnych,

—na poziomie wizji normatywnej, tj. zbioru przekonan, potrzeb i wartosci
ksztalcenia akademickiego nt. jak zdalne ksztalcenie powinno by¢ realizowane w
ujeciu prawnodydaktycznym, tj. w bezpiecznych procedurach gwarantowanych przez
uczelnie,

— wizji propagowanej, tj. opisywanie, analizowanie oraz inicjowanie najlepszych
(innowacyjnych) wzorcow (skutecznych i efektywnych) nt. wyzwan i potrzeb
dydaktycznych rzeczywisto$ci zdalnego ksztalcenia, z ktérymi styka si¢ student i
uczelnia.

Praktycznie wszyscy respondenci $cisle odniesli si¢ do wyzej wymienionych wizji
rzeczywisto$ci determinujac tu swoje nie tylko przekonania, ale i sposob dziatania w
zakresie procesu zdalnego ksztatlcenia. W tym miejscu nalezy podkreslic, iz wybor
okreslonych sposobow dziatania jest rezultatem uwzgledniania nie tylko adekwatnosci
Linstrumentalnej” (w ten sposob osiagne cel), lecz rdbwniez adekwatno$ci normatywne;j
(jest to sposob, ktorym ja moge lub powinnam si¢ postuzy¢), dla zatozenia za$ o
szansach niezbedne jest okreslenie granicy kosztow, w co rowniez interferuja wartosci
i potrzeby.

Niewatpliwie preferowany sposob (metoda, tryb) ksztalcenia przez respondentow
— 54,6% w trybie tradycyjnym, a tylko w 13% w trybie e-learingowym i 1,5%
hybrydowej oddziatuje na przekonanie o deskryptywnej relacji komunikacyjnej z
Uczelnia, wyktadowcami, z kolegami i promotorem.

Generalnie respondenci preferuja, tj. wyrazaja wiole korzystania z wiedzy
wyktadowcow w formie wyktadow na Uczelni (69,7%) oraz bezposrednia konsultacjg
z wyktadowcami (30,7%). I co w tym miejscu nalezy podkresli¢, iz w ramach
korzystania ze zrodet wiedzy potrzebnej na zajecia, az w 77,3% sa to materiaty
informacyjne pozyskane z internetu. Mamy tu zatem do czynienia z praktyka
przenikania si¢ elementow tradycyjnego ksztalcenia z elementami e-learingu, kreujac
specyficzny model hybrydowego ksztatcenia.

W ramach uzyskanych danych odzwierciedlajacych najwazniejsze aspekty
poszczegdlnych pozioméw rzeczywistosci zdalnego ksztalcenia wydajg si¢ relacje
miedzy wizja deskryptywna, a wizja normatywna zdalnego ksztalcenia. Ot6z u
podloza wizji normatywnej lezy prze$wiadczenie studenta, iz proces ksztalcenia i
edukacji powinien by¢ i toczy¢ si¢ zgodnie z logika i zdrowym rozsadkiem, a uczelnia
powinna dziala¢ w sposob racjonalny i przejrzystymi procedurami zdalnego
ksztalcenia. Taka wizja jest niewatpliwie budowana na bazie oczekiwan, potrzeb i
warto$ci  akademickich, szacunku 1 podmiotowosci studenta, kompetencji
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spotecznych, dydaktycznych i organizacyjnych uczelni, w tym przede wszystkim
wyktadowcow.

Bezspornym jest fakt, iz jakos$¢ i efekty ksztalcenia zaleza od wymiaru takze
relacji dydaktyczno-internetowej: wyktadowca (promotor) — student, student —
uczelnia. Jak to wskazuja dane z badania to komunikowanie si¢ drogg internetowa jest
niestety incydentalne nieprzekraczajace srednio w skali takiego komunikowania sig¢
tylko w odniesieniu do jednej trzeciej studentdéw. W ramach wizji propagowanej
mozna stwierdzié, iz praktycznie wszyscy studenci maja petny dostep do korzystania z
internetu w ramach przede wszystkim z laptopa (84,4%) oraz smartfon’a (72%).

Zamiast zakonczenia. Zagadnienie cyfryzacji uczelni, zaj¢¢ dydaktycznych,
obron prac dyplomowych itp. w czasie rzeczywistym, a takze studiowania przez
Internet stalo si¢ bardzo naglace i popularne w spoteczenstwie oraz Srodowisku
akademickim z uwagi na pandemi¢ koronawirusa Sars-CoV-2.

Jak to wynika z publikacji prasowych niektére uczelnie dopiero wdrazaja lub
rozwijaja odpowiednie procedury dydaktyczne zdalnego ksztalcenia, inne za$ od
dawna byly przygotowane na taka sytuacj¢ i zajecia dydaktyczne odbywaja si¢ bez
wigkszych zaktdcen, tyle tylko, ze przed monitorem komputerow. Niewatpliwie
faktem staly si¢ wirtualne dziekanaty i cyfrowe indeksy, a takze odpowiednie serwery,
oprogramowanie, strony internetowe i platformy. Wirtualizacja uczelni wyzszych
spowodowata generalnie testowanie nowej formy studiowania catkowicie lub niemal
w pelni w wymiarze wirtualnym czyli studiow internetowych, zwanych takze studiami
wirtualnymi. Taki sposob studiowania ma niewatpliwie zalety jak np. zaoszczedzanie
czasu na dojazdy czy tez umozliwienie lub ulatwienie studiowania osobom
niepelnosprawnym. Nie bez znaczenia jest tu takze oszczgdno$¢ w kosztach
prowadzenia tj. utrzymania infrastruktury danej uczelni.

O wadach i zaletach zdalnego ksztatcenia mowi si¢ wiele. Jednakze wlasciwe jest
tu podej$cie uwzgledniajace wiele zasadniczych filarow zdalnego ksztalcenia, tj.:
wirtualng strefe studenta, wirtualna strefe wyktadowcy, wirtualny dziekanat, dziat
uczelni multitransmisji zajeé oraz opcje korzystania z systemu w formie aplikacji
mobilnej. Nadto co jest kluczowym aspektem dla $srodowiska akademickiego to
konieczno$¢ dopracowania tresci akademickiej pracy zdalnej.

Jak to starano si¢ przedstawi¢ w niniejszej publikacji rzeczywistos¢ i wizja
zdalnego ksztatcenia jest ztozona i determinowana wieloma czynnikami o charakterze
przede wszystkim systemowym (prawnym, organizacyjnym i dydaktyczno-
kompetencyjnym).
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Anoranisi. Crarts € cnpo0OI0 MPEACTAaBUTH CyYacHI AWIEMH Ta MpoOiIeMu
OUOAKTHKH I OCBITH B YHIBEPCHTeTI B YMOBaX IWCTAHIIHHOTO HaBYaHHS,
JMUCTaHIIHOI POOOTH Ta TMPAKTUKK BUKIagaHHA. [loka3aHO, 110 BUKOPHUCTAHHS
CJIEKTPOHHOTO ~ CEpe/IOBUINIA HAacaMmmepel JUisl JUIAKTHKA 3MIHIOE CyYacHHH
MUIAKTHYHUI TIPOIleC, SKUH IMOB’sI3aHUI 3 MOSBOI0 HOBHX (OPM CHIIKYBaHHS B
aKaJeMiYHOMY Cepe/IOBHILI, siKi 0araTo B 4OMy Bi/Ipi3HSIOTHCS Bil ()i3UUHOTO CBITY.
Vinethes He CTIMBKH MPO PO3IIMPEHHS Ui IOMOBHCHHS TPAAMIIHHOI IHIAKTHKH Ta
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OCBITH, IO MPOBOAATHCSA y (Pi3MYHOMY MPOCTOPI, CKIIBKH MPO IEPEeHECeHHs iX B
IbTEPHATUBHUI enekTpoHHui mpoctip. [lepeBaram Ta HemoJiKaM JUCTAHLIHHOTO
HaBUYaHHS NPUAUBIIOCS 10CTaTHRO yBaru. OHAK BiANOBIAHUH MiAXia BPaXxOBY€e HU3KY
MPOBITHUX OCHOB IWCTAHLIHOTO HAaBYAHHS, TOOTO BIPTyalbHY CTYICHTCHKY 30HY,
BIpTyaJIbHy JIEKTOPCBKY 30HY, BIpTyalbHHH JeKaHAT, YHIBEPCHUTETCBKHH BiITIN
GaraTonpo¢inbHOI Tepenadi 3aHATH Ta BapiaHTH BHKOPHCTaHHS CHCTEMH Y BUIIIMI
MOOITBHOTO JojaTka. binmblne Toro, KIOYOBHM acHeKTOM aKaJeMidHOI CIUJIBHOTH €
HEOOXi/IHICTh YTOUHEHHS aKaJEeMi4HOrO 3MICTy BifjaneHoi poboTu. Lle moB’s3anHo 3
HEOOXiHICTIO PO3pOOKH HOBHX (IHHOBAiMHUX) NMPHUHIMIIB MPAKTUKH B OCBITHIN
CHUTYyallii, 5IKa CTBOPIOETHCS B ENEKTPOHHOMY cepemoBHLIi. bimbiie Toro, cutyais,
crnpu4rHeHa KopoHaBipycoM Sars-COV-2, 3ampoBaania HOBY OPHIHYIHY 0c00y, TOOTO
BiJaneHy po0OTy akaJeMidyHMX BHKIafadiB. ToMy I myOmikamiss HamaraeTbcs
IPEICTaBUTH aKaJeMiuHy peaNbHICTh y Wil ranxysi Ta OaueHHs MicUs JUCTAaHLIHHOTO
HaBYaHHA, SIKI € CKIaJHUMH I BH3HA4YalOThCsl OaraTbMa HacamIiiepe]] YMHHUKaMHU
CHCTEMHOI0  XapakTepy (IpDaBOBHMH, OpraHi3allliHUMH Ta  JUJAKTHYHO-
KOMITCTCHTHICHUMH).

KuarouoBi cioBa: «kibepnpoctip, OCBITHIH TpOCTip, BinmajeHe HaBYaHHS,
IUCTaHIiliHa poOoTa, OHIAH-HaBYaHHS.

Cmamms naoitiuna 0o pedakyii 01. 10. 2020 p.

26



