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МАЙБУТНЬОМУ ВЧИТЕЛЮ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ  

ПРО ВИХОВНИЙ ПОТЕНЦІАЛ НАВЧАННЯ МАТЕМАТИКИ 

 

Анотація. Здійснено огляд результатів математичної підготовки учнів 

останніх років, незадовільний рівень якої спричинив негативні наслідки 

опанування базових вимог до математичних знань. 

Наголошено, що математична підготовка учнів загальноосвітніх шкіл 

здавна пов’язувалася з реалізацією виховних завдань, залежних як від 

соціокультурних умов чи політичних трендів, так і особистісних якостях 

учителя чи його світоглядного розуміння сенсу математичної діяльності. 

Окреслено рекомендовані радянським ладом оцінки виховних 

можливостей уроків математики, спрямованих на формування морально-

етичних якостей учнів відповідно до віртуальних ідеалів майбутнього. 

Умотивовано, що задекларовані виховні «можливості» шкільної 

математики, які дісталися вітчизняній системі освіти у спадщину від 

комуністичного режиму, не відповідають предмету навчання, оскільки мають 

ідеологічне, а не математичне підґрунтя. 

Аргументовано сплеск у посткомуністичній системі вітчизняної освіти 

найрізноманітніших виховних «інновацій», призначених для реалізації на 

уроках математики: екологічного, економічного, естетичного, етичного, 

патріотичного, правового виховання, а також виховання в учнів низки 

особистісних якостей – самостійності, старанності, працьовитості, 

дисциплінованості, організованості, відповідальності, обов’язковості, 

колективізму тощо. 

Обґрунтовано неправомірність приділення уваги на уроках математики 

зазначеним вихованим «інноваціям», оскільки вони перешкоджають якісному 

засвоєнню учнями математичних методів та відволікають їх від предметної 

діяльності і тих способів міркувань, що сприяють розвитку математичного 

стилю мислення. Окрему увагу приділено нав’язуванню текстовим задачам 

нехарактерних для них позаматематичних «виховних функцій», що 

перешкоджають усвідомленню учнями математичної сутності текстових задач 

і не сприяють засвоєнню й узагальненню способів їх розв’язання.  
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Представлено і схарактеризовано основи актуального для сучасної 

початкової школи виховного потенціалу навчання математики з урахуванням 

новомодних соціокультурних умов освітньої діяльності. 

Ключові слова: початкова школа, майбутній учитель, навчання 

математики, виховний потенціал математики. 

 

Постановка проблеми. В останнє десятиліття заклади вищої освіти 

стикнулися з незадовільною математичною підготовкою учнів 

загальноосвітніх шкіл, спровокованою суспільно омріяною ідеєю 

«гуманітаризації-гуманізації» освіти. Внаслідок специфічного ставлення 

пересічних громадян (батьків і вчителів) до шкільної математики освітянські 

чиновники вдалися до її системного нищення як інструменту розвитку 

пізнавальних можливостей учнів, опанування логічних процедур, способів 

обґрунтування міркувань, тобто тих найважливіших складників, що 

визначають сутність культури мислення як складової інтелектуального 

розвитку. Показовими результатами цих «старань» можуть вважатися 

«досягнення» НУШ, засвідчені зрізом PISA-2019: «в Україні майже 14% учнів, 

які закінчили початкову школу, не досягли базового рівня у математиці та 

читанні, – [про що заявляв] … заступник міністра науки та освіти Вадим 

Карадній під час виступу на Серпневій конференції педагогічних і науково-

педагогічних працівників Києва» (Майже 14% дітей, 2019). Тобто, кожен 

сьомий учень, який мав бути зарахованим до п’ятого класу, фактично «не вмів 

читати й рахувати», не кажучи вже про розуміння смислу написаного. Яких 

результатів очікувати від них надалі, можна уявити без особливих зусиль …  

Серед випускників загальноосвітніх шкіл протягом 2018–2020 рр. близько 

19% зареєстрованих на складання математики не могли подолати порогового 

бар’єру зовнішнього незалежного оцінювання (ЗНО), стабільно демонструючи 

незнання математики (ЗНО-2018, ЗНО-2020) на рівні базових вимог. Однак 

результати ЗНО у 2021 році перевершили найпесимістичніші очікування – 

пороговий бал з математики не подолали 31% випускників шкіл, які 

реєструвалися на складання математики (ЗНО з математики). 

Проблема з якістю математичної освіти набула загрозливого характеру, що 

змусило зреагувати навіть Президента, який підписав Указ «Про оголошення 

2020/2021 навчального року Роком математичної освіти в Україні», а кабінет 

Міністрів України також прийняв рішення про внесення з 2021 р. математики 

до обов’язкових предметів ЗНО. 

Тодішня міністерка освіти Ганна Новосад так коментувала Указ 

Президента: «Останні 5 років для усієї освітньої спільноти було очевидно, що 

в Україні поглиблюється проблема з доступом до якісної математичної освіти 

… Очевидно, що року недостатньо, аби виправити всі проблеми з нашою 

математичною освітою. Але ми можемо впровадити найбільш нагальні й 

потрібні нашим дітям та освітянам новації, а також закріпити думку про те, що 

математика потрібна всім, бо вона – про наше щоденне успішне і заможне 

життя в сучасному світі. … [І тому для нас] не менш важливе завдання – 

створення спільноти вчителів, управлінців, бізнесу та експертів, які разом 
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працюватимуть над промоцією математичної освіти» (Тепер все офіційно: 

2020–2021). 

Однак не зважаючи на красиво сформульоване «важливе завдання» воно 

так і не знайшло втілення в освітній діяльності, а залишилося на рівні не 

призначених до виконання побажань. Сподіватися на те, що для управлінців 

чи бізнесу «промоція математичної освіти» являтиме інтерес і спонукатиме до 

якихось дій вельми сумнівно, оскільки предмет інтересу скоріш віртуальний, 

ніж реальний. Учитель математики загальноосвітньої школи власними діями і 

вмотивованістю формує в учнів ставлення до математичної діяльності. Але 

чим пізніше розпочинається цей процес, тим менше шансів на розвиток у них 

позитивного сприйняття математики та її застосувань. 

Реальну можливість має початкова школа, де авторитет вчителя відіграє 

вирішальну роль, а його поєднання з належною математичною підготовкою і 

розвиненою методичною культурою відкриває можливості використання 

вчителем виховного потенціалу навчання математики для розумового і 

світоглядного розвитку учнів.  

Мета статті полягає в оцінці успадкованого досвіду виховної діяльності на 

уроках математики та з’ясуванні предметно евентуальних виховних 

можливостей навчання математики у початковій школі в контексті сучасних 

соціокультурних реалій.  

Виклад основного матеріалу дослідження. Варто зазначити, що тема 

виховання на уроках математики для методики навчання не є новою. Вона 

почала обговорюватися (а згодом і студіюватися) понад сотню років тому і 

зараз у методико-математичному доробку вже накопичено різні варіанти 

виховної діяльності на уроках математики. Серед них не лише залежні від 

соціокультурних умов чи політичних трендів, а й ґрунтовні на особистісних 

якостях учителя математики чи світоглядних перевагах суб’єкта.  

Якщо звертатися до пострадянських часів, то серед виховних орієнтирів 

називалися прищеплення учням настійливості, посидючості, акуратності, 

старанності, чесності та розвиток інших рис особистості. Дещо раніше, у 

період «розквіту» радянського соціалізму, виховні можливості шкільної 

математики вбачалися в іншому і спрямовувалися на переконання всього світу 

в перевагах «совєцької» системи формування нової людини ...  

Так, близько 60 років тому в двох авторитетних методико-математичних 

виданнях було опубліковано програмну статтю радянського математика 

Олександра Хінчина «О воспитательном эффекте уроков математики» 

(Хинчин, 1961, 1962). У цій статті на порядок денний було винесено 

професійно-прокомуністичне бачення виховного впливу математики на 

формування особистості учня у радянській загальноосвітній школі.  

Автор, один із засновників теорії ймовірності, демонструючи обов’язкові в 

ті часи переспіви ідей Маркса-Енгельса-Леніна, звертає увагу на те, що 

«математика на відміну від більшості інших дисциплін, які викладаються в 

школі, має предметом свого вивчення не безпосередньо речі навколишнього 
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світу, а кількісні відношення і просторові форми, притаманні цим речам»1 

(Виленкин та ін., 1980, c. 7).  

Розвиваючи цю тезу далі, О. Хінчин зазначає, що «цією ... особливістю 

математичної науки значною мірою пояснюється і специфіка завдань, які 

постають перед учителем математики, котрий хоче використати викладання … 

з виховною метою … Бо наукова дисципліна, зайнята вивченням не самих 

речей, а лише відношень між ними, з необхідністю вимагає підняття на деякий 

ступінь абстракції … і лише в окремих випадках здатна давати вчителю привід 

для ефективного впливу на формування характеру та світогляду учнів, 

регулювання їхньої поведінки» (Хинчин, 1961, c. 8).  

Згадуючи традиційні методичні важелі виховного впливу, такі, як 

«виховання в учнів загальної логічної культури мислення» та «предметно-

змістовне оснащення математичних завдань» (Хинчин, 1961, c. 3), Олександр 

Хінчин зауважує, що вони «здатні значно розширити кругозір учнів, підняти їх 

загальний культурний рівень» і привертає увагу до виховання «культури 

думки», виокремлюючи в її строї дві розвивальні сутності: «правильність 

мислення» і «стиль мислення». Презентуючи власне бачення підходів до 

реалізації виховних потенцій цих сутностей, автор далі зміщує акцент на 

«моральні моменти і виховання патріотизму»: «чесність і правдивість», 

«наполегливість і мужність», «виховання патріотизму». 

У часи царювання Микити Хрущова виховання таких якостей особистості 

учня безумовно відповідало комуністичним ідеалам і віталося на всіх 

управлінських рівнях. Щоправда згодом, коли ці ідеали стали блякнути, 

розпочалася смислова еволюція в розумінні «моральних моментів» виховання 

на уроках математики: 

– виховання мужності – це про що і про кого? невже про учениць 

початкової чи основної школи? 

– виховання чесності – хіба це про математику?  

– виховання правдивості – що таке «правдивість»? у тлумачних 

словниках2 пояснень ще й досі немає. 

«Виховання патріотизму» в уявленні О. Хінчина мало реалізовуватися 

через добір «патріотично спрямованого матеріалу текстових завдань», який 

треба «ретельно продумувати …, щоб уникнути опошлення, вульгаризації 

                                           
1 Два десятиліття потому математики і методисти Наум Віленкін, Костянтин Дунічев, Лев 

Калужнін та Абрам Столяр наважилися написати (для майбутніх учителів) про те, що «для 
сучасної математики характерний загальний підхід до предмета дослідження. Вона 

абстрагується як від конкретної природи об'єктів, так і від конкретного змісту відношень між 

ними. Для неї важлива лише структура цих відношень. Роди структур, що вивчаються 
сучасною математикою, можуть породжуватися у множині різної природи відношеннями, 

відмінними від кількісних (у звичайному їх розумінні). Абстрактні математичні простори 

відображають певні форми дійсності, проте ці форми дійсності не обов'язково збігаються з 
просторовими формами у звичайному їх розумінні» (Виленкин та ін., 1980, c. 19). 

2 У сучасній англомовній Вікіпедії наводиться тлумачення поняття: «Truthiness is the belief or 

assertion that a particular statement is true based on the intuition or perceptions of some individual or 
individuals, without regard to evidence, logic, intellectual examination, or facts. Truthiness can range 

from ignorant assertions of falsehoods to deliberate duplicity or propaganda intended to sway opinions» 

(Truthiness). 
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самої патріотичної ідеї, як це буває, коли конкретний зміст завдання мало 

природний …, або коли завдання, повідомляючи досить цікаві цифри і факти, 

ставить щодо них таке питання, котре позбавлене не лише безпосереднього 

інтересу, а й будь-якого практичного значення» (Хинчин, 1961, c. 40).  

Задекларовані за радянських часів виховні «можливості» шкільної 

математики навряд чи можна вважати відповідними предмету навчання, якби 

не їхнє ідеологічне підґрунтя. Як свідчить історія, в післявоєнний період 

«специфічна» увага влади до математичної складової шкільної освіти 

проявлялася на тлі бажання отримати перевагу в «холодній війні». Перевага 

вимагала розвитку військової промисловості, яка мала забезпечуватися 

високоосвіченими фахівцями з гарною математичною підготовкою, зокрема 

залученням математиків до розв’язання прикладних задач.  

Для того, щоб заклади вищої освіти могли дипломувати спеціалістів з 

гарною математичної підготовкою, їм треба було здійснювати набір на 

навчання випускників загальноосвітніх шкіл з гідними математичними 

знаннями (Лодатко, 2007; Майофис та Кукулин, 2015). Для набуття учнями 

таких знань школи мали дбати про систематичність (щоденність) занять 

математикою, їх систематизацію та логічне упорядкування так, щоби учні 

могли опановувати зміст і способи дій на рівні, достатньому для продовження 

навчання у закладах вищої освіти технічного профілю. 

Щоб у батьків не виникало питань щодо значного математичного 

навантаження у школі, партійцями були «вкинуті» у суспільну свідомість і 

педагогічний глосарій маскувальні тези про виховання чесності, мужності, 

правдивості, патріотизму і не тільки. Але для виховання світогляду влада не 

наважувалася долучати учителів математики, бо єдино правильним вважався 

марксистсько-ленінський світогляд, який не вдавалося причепити до навчання 

математики у загальноосвітній школі3. Не зважаючи на це, від учителів 

математики та початкової школи вимагалося викладати предмет так, щоб 

виховна мета уроків прислуговувала ідеологічним настановам суспільства.  

Як відомо, одним із основних принципів дидактики є принцип єдності 

навчання і виховання, який реалізується під час опанування учнями понять і 

способів дій, притаманних навчальним предметам. Проте різні предмети 

мають не однакові виховні можливості, а залежні від змісту, мети та завдань. 

Тому особистісні якості, які можуть виховуватися, наприклад, у процесі 

вивчення рідної мови, аж ніяк не збігатимуться з тими якостями, які можуть 

виховуватися під час вивчення математики, хімії чи фізкультури в школі. 

Однак освітянські чиновники та окремі методисти ігнорували «предметну 

специфіку» і на догоду ідеологічним вимогам вдавалися до приписування 

шкільній математиці «уніфікованих» виховних можливостей. Попри те, що для 

                                           
3 Наприкінці 80-х років у деяких комуністів стала проявлятися розумова хвороба – бачити 

математику серед партійних «наук». Таким невиліковно хворим запам’ятався Віктор Філатов – 

кандидат філософських наук, парторг Слов’янського державного педінституту, який на одному 
із засідань партійного бюро став агресивно чіплятися до викликаного «на килим» молодого 

завідувача кафедри математичного аналізу з провокативним запитанням: чому той вважає 

математику непартійною наукою? 
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їх реалізації необхідно, перш за все, розумітися на сутності й специфіці 

шкільної математичної діяльності (до якої мають залучатися діти на уроках 

математики та під час самостійної роботи), а також уявляти смислові мотиви 

виокремлення того чи іншого програмного змісту для виховання, зокрема, 

мужності4, патріотизму чи чогось іншого. 

Після здобуття Україною незалежності у 1991 р. намітилися перші кроки в 

перегляді підходів до організації навчання у загальноосвітніх школах. Серед 

чинників, які стимулювали початок трансформаційних процесів в системі 

освіти, слід назвати прийняття Верховною Радою закону «Про освіту» (Про 

освіту, 1991) та довгоочікувану заборону діяльності КПРС в Україні (Про 

заборону діяльності Компартії України, 1991). Це стало відправним пунктом 

для початку процесу очищення освітнього простору від ідеологічного сміття 

партійних рішень і пропаганди марксистсько-ленінських та комуністичних 

ідей та ідеалів. 

Однак внаслідок цього процесу утворився «виховний вакуум», бо учителям 

загальноосвітніх шкіл не було запропоновано ніяких виховних орієнтирів 

замість колишніх комуністичних хотінь. На тлі економічних негараздів першої 

половини 90-х років питання щодо виховання в учнів бодай соціально 

важливих особистісних якостей на уроках математики та інших предметів були 

надовго зняті з порядку денного. В освітньо-професійних програмах 

підготовки майбутніх учителів було знівельовано увагу до виховної роботи, що 

спровокувало сплеск найрізноманітніших виховних «інновацій» для реалізації 

на уроках математики, приміром екологічного, економічного, естетичного, 

етичного, патріотичного, правового виховання, а також виховання в учнів 

усіляких особистісних якостей: самостійності, старанності, працьовитості, 

дисциплінованості, організованості, відповідальності, обов’язковості, 

колективізму та ін. (Черкасова, 2013).  

Причина виникнення неабиякої кількості виховних «інновацій» вбачається 

у відсутності обґрунтованих оцінок виховного потенціалу шкільного курсу 

математики, як і відповідних методичних рекомендацій про можливість і 

доцільність виховання в учнів тих або інших якостей на уроках математики. 

Низький рівень математичної і методичної підготовки авторів публікацій, 

нерозуміння ними цілей навчання математики в школі спотворює їхнє 

уявлення про специфіку математичної діяльності. Це слугує передумовою для 

вигадки нових «виховних» орієнтирів, які до математичного виховання 

                                           
4 Виховання мужності в учениць початкової чи основної школи – це ще не остаточне «розумове 

дно» освітніх ідеологів і методистів радянської доби. Московіти в останні роки перевершили 
тодішніх «комуністичних вихователів», започаткувавши нові виховні тренди: виховання на 

уроках математики національної самосвідомості та військово-патріотичне виховання. Про таке 

захлинаючись пишуть Рімма Гізатулліна (Гизатуллина, 2012), Лейсан Стрелкова (Стрелкова, 
2016), Олена Нікіфорова (Никифорова, 2005) та ін. Не втрималася від спокуси «розвинути» тему 

патріотичного виховання молодших школярів на уроках математики і докторка педагогічних 

наук Світлана Митрохіна (зі співавторкою) (Митрохина та Михайлова, 2011). Взагалі ж у 
московітів з початку XXI ст. тема патріотичного виховання учнів на уроках математики 

лишається однією з найбільш актуальних, бо вони вже тоді почали патріотично готувати дітей і 

підлітків до війни з Україною.  
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(виховання засобами математики) не мають ніякого безпосереднього 

відношення. 

Якщо перейнятися необхідністю виховання на уроках математики 

зазначених вище особистісних якостей, а також названих специфічних видів 

виховання, то логічно дійти висновку, що навчати математики не буде коли. 

Наприклад, звертаючись до модної в останні десятиліття теми екологічного 

виховання, хотілося б мати відповідь щодо реалізації принципу симетричної 

дії: якщо на уроках математики чи інформатики слід займатися екологічним 

вихованням, то чому б на уроках природознавства «симетрично» не займатися 

математичним чи інформатичним вихованням? У разі, коли організатори 

освітньої діяльності беззастережно вимагають екологічного, патріотичного, 

правового чи якогось іншого виховання на уроках математики, то, вочевидь, 

від навчання математики не варто очікувати гарних результатів ДПА, ЗНО чи 

PISA. 

Оцінюючи традиційні рекомендації та виховні «інновації» останніх 

десятиліть для реалізації на уроках математики, варто звернути увагу на їх 

рудиментарну природу: абстрактний характер предмета шкільної 

математики унеможливлює суміщення математичної діяльності з вихованням 

віртуальних якостей особистості, зокрема тих, які прийнято іменувати 

моральними чи морально-етичними. Розвиток інформатично-цифрових 

технологій останніх десятиліть докорінно змінив не лише інформаційно-

комунікаційні можливості суб’єктів освітніх взаємин, а й їх соціокультурний 

рівень. І якщо у дорослих в інформатично-цифровому середовищі можуть 

виникати якісь проблеми (внаслідок прояву ефекту попереднього досвіду), то 

дітьми молодшого шкільного віку цифрові засоби сприймаються як даність, що 

є джерелом нових можливостей у начальній діяльності. 

Такі можливості проявляються перш за все у здатності учнів до 

діяльнісного різноманіття і паралельного опрацьовування інформації різного 

роду, включаючи й супутню до навчальних предметів. Це створює сприятливі 

умови для виховної роботи на уроках математики та інших предметів, що 

вивчаються у початковій школі. Єдиною передумовою успішності має стати 

предметна узгодженість «виховної інформації», а не її довільний характер. 

Перш за все, учитель має пам’ятати про: 

1) абстрактний характер предмета математики, з чого випливає, що будь-

які намагання «приземлити» цей предмет лише спотворюють математичну 

сутність пропонованих для розгляду питань;  

2) конгломератні особливості змісту навчання, що «пов’язує» притаманні 

зовсім різним математичним теоріям поняття і процедури для  

– розвитку поняття числа, теоретико-множинних, алгебраїчних і 

функціональних понять; 

– знайомства з геометричними поняттями як ідеальними образами реально 

існуючих форм оточуючого світу; 

– знайомства з поняттями величини і міри та оперування ними;  

– звернення до модальних логік як інструменту оціночних суджень;  

– використання комбінаторних процедур при розв’язанні задач;  
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3) доказовий стиль міркувань, заснований на обґрунтованості й вивідності 

тверджень;  

4) математичну природу текстових задач незалежно від ілюстративного 

оздоблення змісту;  

5) математичну лексику, яка слугує для характеристики математичних 

понять, відношень, процедур та ін.; 

6) понятійно-процедурну наступність у навчанні математики в основній 

школі. 

Абстрактний характер предмета математики для учнів початкової школи не 

є чимось екстраординарним. Вони ще з дошкілля звикають до казкових 

абстракцій («Кощій Безсмертний», «Вогняний змій», «Лісовик», 

«Котигорошко»), які потім доповнюються різного роду віртуальними 

трансформерами та іншими цифровими «персонажами». Сприймання 

молодшими школярами подібних абстрактних образів як реальних 

одухотворених сутностей узалежнюється особливостями образного мислення 

дітей цього віку і не є для них чимось нетиповим.  

Особливості образного мислення учнів початкової школи (про які йшлося 

в авторській статті (Лодатко, 2013)) можуть стати основою для розвитку 

уявлень про абстракції нового рівня поза межами матеріального світу. З 

такими абстракціями учні стикаються на уроках математики, де не лише 

відбувається первинне знайомство з їх математичною природою, а й 

започатковується практика оперування ними. Поступове усвідомлення 

феноменології математичних абстракцій закладає основи світобачення і 

світосприйняття – найважливіших первісних складників наукового 

світогляду. Виховання в учнів розуміння сутнісних підмурків математичних 

абстракцій сприятиме формуванню наукового світогляду. 

Не менш важливим аспектом виховної роботи на уроках математики слід 

вважати виховання в учнів інтересу до математичної діяльності. Можливість 

реалізації учителем початкової школи такої мети породжується особливостями 

змісту навчання, який охоплює множину понять і способів дій, притаманних 

різним математичним теоріям. У кожній з цих теорій (які в навчанні 

математики утворюють змістові лінії) існують поняття чи процедури, що 

можуть сприяти прояву в учнів інтересу до предмету. Здатність учителя до 

виявлення і методичного опрацювання таких понять чи процедур (або їх 

практичних застосувань) для стимулювання інтересу учнів до математики 

залежить від математичної підготовки вчителя, його методичної 

компетентності та мотивації. Інтерес учнів до математики невіддільний від 

математичного виховання і може (у певному сенсі) вважатися неформальним 

показником якості навчання. 

Аналіз останніх досліджень з проблеми. Актуальним напрямом 

діяльності вчителя є залучення учнів до опанування доступних прийомів 

розумової діяльності, які формують основу доказового стилю міркувань. Однак 

як відомо з основоположних робіт Жана Піаже (Piaget, 1923), Франца Рімата 

(Rimat, 1925), Лева Виготського (Выготский, 1934), Барбель Інхельдер 

(Inhelder & Piaget, 1958), психофізіологічні особливості учнів молодшого 

шкільного віку обмежують їхні мислительні можливості: «мислення у 
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поняттях, відчужене від наочних моментів, висуває до дитини вимоги, які 

перевершують її психічні можливості до 12-го року життя» (Rimat, 1925, p. 98). 

У контексті таких особливостей характерологічного значення набуває 

виховання в учнів початкової школи стилю міркувань, наближеного до 

індуктивних і найпростіших дедуктивних схем суджень (з розрізненням 

кванторів «всі» – «жодні», «будь-які» – «деякі», «існує» – «не існує»). Зміст 

початкового курсу математики містить доволі широке коло питань, що 

передбачають звернення до таких схем суджень. Це вимагає від учителя 

володіння методичними засобами стимулювання учнів до оцінки варіантів 

суджень і визначення серед них логічно прийнятних з можливими 

поясненнями. Прилучення учнів до послуговування індуктивними і 

елементарними дедуктивними схемами побудови суджень, розпочате у 

початковій школі, сприятиме забезпеченню наступності в навчанні математики 

у 5–6 класах та пропедевтиці дедуктивних обґрунтувань у систематичному 

курсі геометрії.  

Математика у початковій школі має потенційні резерви для розвитку 

пізнавальних процесів в учнів (відчуття, сприйняття, увага, пам’ять, уява, 

мислення, мовлення та ін.) і виховання пізнавальної активності. Абстрактний 

характер предмета математики живить унікальний понятійний простір, який 

слугує джерелом узагальнених понять і мисленнєвих способів дій, що можуть 

характеризувати реальні чи віртуальні сутності різної природи. Діяльність 

учителя, спрямована на усвідомлення учнями універсальності математичних 

методів та їх застосувань, a priory стимулює пізнавальні процеси і активізує 

виховний вплив на молодших школярів.  

Традиційно дієвим засобом виховання учнів початкової школи на уроках 

математики вважаються текстові задачі. Не зважаючи на те, що такі задачі 

здавна представлені у підручниках для початкової школи (приміром, (Бугаев, 

1901; Волковский, 1926–1928; Попова, 1933; Никитин, Поляк та Володина, 

1946–1947)) і їх сюжетне наповнення зазвичай стосується іменованих чисел. 

Це дозволяє не лише прилучати учнів до певних дій з різними величинами 

(приміром, довжина, площа, маса, час, швидкість, вартість та ін.), які можуть 

зустрічатися у повсякденні, а й розвивати ідею абстрагування, переходячи до 

оперування поняттями замість реальних об’єктів, а згодом – до узагальнених 

понять, що не мають реальних прообразів. 

У Державному стандарті початкової освіти (2018) серед обов’язкових 

результатів навчання виокремлено «моделювання процесів і ситуацій, 

розроблення стратегій (планів) дій для розв’язання різноманітних задач», яке 

передбачає «… розв’язання проблемної ситуації … [у якій учень/учениця] 

обирає дані, необхідні і достатні для розв’язання проблемної ситуації; 

обґрунтовує вибір дій для розв’язання проблемної ситуації; розв’язує 

проблемну ситуацію різними способами …» (Державний стандарт початкової 

освіти, 2018, Додаток 4).  

Не зважаючи на вичерпні вимоги Державного стандарту до результатів 

навчання розв’язанню задач, в останні роки набула другого дихання давня 

радянська ідея виховання молодших школярів на уроках математики засобами 

текстових задач, яку зважилися адаптувати до сучасності Людмила Московчук 
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і Олена Довгань (Московчук та Довгань, 2021). Такому авторському баченню 

багато років (із започаткуванням Нової української школи) передувала 

ініціатива непоодиноких учителів початкової школи і деяких науковиць щодо 

здійснення різноманітних видів виховання під час розв’язання текстових задач 

(які чомусь стали називати сюжетними, хоча «сюжет» для таких задач аж ніяк 

не є обов’язковим атрибутом).  

Наприклад, серед прибічниць екологічного виховання на уроках 

математики можна назвати Тетяну Фефілову і Юлію Шишкіну (Фефілова та 

Шишкіна, 2013), Ольгу Рикову (Рикова, 2017), економічного виховання – 

Олександру Шаран з Мартою Хруник (Шаран та Хруник, 2015) і Тетяну 

Кононенко (Кононенко, 2017), формування (виховання?) громадянської 

компетентності – Олену Мачулкіну (Мачулкіна, 2014), національно-

патріотичного / патріотичне виховання – Ларису Приймак (Приймак, 2015) і 

Аллу Мерлич (Мерліч, 2021). Цими іменами не вичерпується перелік авторів, 

які вважають, що на уроках математики слід займатися не лише математикою, 

як і не вичерпується перелік пропонованих виховних сутностей, необхідних 

під час розв’язання текстових задач. Саме така позиція значної частини 

спеціалістів, причетних до початкової математичної освіти, стала причиною 

негараздів з математичною підготовкою учнів (Майже 14% дітей, 2019), про 

що йшлося на початку статті.  

Той факт, що крім математичної освітньої галузі в Державному стандарті 

початкової освіти передбачено, зокрема, «природнича освітня галузь» 

(Державний стандарт початкової освіти, додаток 5), «соціальна і 

здоров’язбережувальна освітня галузь» (Державний стандарт початкової 

освіти, додаток 8), «громадянська та історична освітня галузь» (Державний 

стандарт початкової освіти, додаток 9), прямим інтересом яких мають бути як 

екологічне, так економічне, громадянське, національно-патріотичне чи 

патріотичне виховання, нікого із прибічниць «осучаснювання» мети навчання 

математики не переконує. Причина цього вбачається, перш за все, у 

нерозумінні ними призначення математичних задач внаслідок недостатнього 

рівня власної математичної і методичної підготовки (Лодатко, 2018).  

Навряд чи сучасним учителям початкових класів та викладачам, які 

читають математику студентам спеціальності «Початкова освіта», відоме ім’я 

Дьордя Поя  – угорського, швейцарського та американського математика, 

автора чудових книг з методики викладання математики та математичної 

творчості (Пойа, 1959, 1975, 1976), на яких «виросло» не одне покоління 

методистів і репетиторів. Краще за нього про навчальний сенс математичних 

задач не вдалося сказати нікому: «Якщо ви хочете навчитися плавати, то 

сміливо заходьте у воду, а якщо хочете навчитися розв’язувати задачі, то 

розв’язуйте їх!».  

Педагог Дьордь Поя, який разом із угорсько-американським математиком 

Габором Сеґо ще в 1925 р. зміг викласти курс математичного аналізу в задачах 

(Пойа, та Сеге, 1978), як ніхто інший розумів, що під час розв’язання задачі не 

слід займатися нічим, крім самої задачі. В цьому контексті бажання окремих 

осучаснювачок початкової освіти, які не розуміють сенсу математичної 

діяльності, нав’язати текстовим задачам нехарактерні для них позаматематичні 
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функції слід оцінювати як перешкоду усвідомленню учнями математичної 

сутності текстових задач і не сприяє засвоєнню й узагальненню способів їх 

розв’язання. 

Висновки і перспективи подальших розвідок. Аналізуючи типові 

підходи до виховання на уроках математики у початковій школі, пропоновані 

у публікаціях останніх десятиліть, логічно дійти висновку про нерозуміння 

авторами специфіки математичної діяльності як і взагалі можливостей 

навчання математики в школі. Витоки такого нерозуміння вбачаються у 

недоліках методичної підготовки майбутніх учителів початкової школи в 

закладах вищої освіти. Методична підготовка має засновуватися не лише на 

системно представленій теорії навчання з урахуванням специфіки дидактики 

математики (Метельский, 1982), а й на якісній математичній основі, вільній від 

поспішності та примітивізму викладання засадничих питань. Випускові 

кафедри мають дійти розуміння, що 30–40 аудиторних годин на курс 

математики – це лише легке, поверхневе ознайомлення студентів з деякими 

математичними поняттями. 

Не зважаючи на те, що Державний стандарт початкової освіти серед вимог 

до обов’язкових результатів навчання з математичної освітньої галузі 

(Державний стандарт початкової освіти, додаток 4) не містить жодної позиції 

щодо виховання позаматематичних якостей учнів, учителі і викладачі 

профільних кафедр ЗВО наважуються на відверте ігнорування нормативного 

документу, агітуючи за екологічне, економічне чи якесь інше виховання на 

уроках математики.  

Учитель, обираючи для реалізації таких забаганок текстові задачі (як 

єдиний придатний ресурс), нехтує метою навчання учнів способів дій 

(принаймні аналізу, синтезу) та набуття досвіду міркувань. На завершальному 

етапі розв’язування текстової задачі методично необхідним є з’ясування 

відповідності отриманого результату умові задачі і висновок про його 

коректність. На важливості такого етапу багато разів наголошували 

авторитетні методисти-математики, оскільки це дає можливість здійснити 

«погляд назад» з позиції досягнутого результату і оцінити (чи дослідити) 

наявність іншого способу розв’язання задачі. Будь-які дії, що мають якусь іншу 

мету, лише перешкоджають засвоєнню учнями методу (чи методів) 

розв’язання задачі та відволікають від предметної діяльності і тих способів 

міркувань, що сприяють розвитку в учнів математичного стилю мислення. 

Підсумовуючи викладене, можемо поцінувати виховний потенціал 

навчання математики у початковій школі з урахуванням сучасних 

соціокультурних умов освітньої діяльності. Зміст курсу математики у 1–2 та 3–

4 класах відповідно до вимог забезпечення якості навчання і дотримання 

принципу наступності з основною школою дає можливість виховання в учнів: 

– уявлень про математичні абстракції, початків наукового світогляду;  

– інтересу до математики і математичної діяльності; 

– стилю міркувань, наближеного до індуктивних і найпростіших 

дедуктивних схем суджень; 

– розуміння математичної сутності текстових задач; 

– пізнавальної активності. 
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Серед перспектив подальших досліджень актуальності набувають:  

1) забезпечення належної математичної підготовки майбутніх учителів 

початкової школи, необхідної для викладання математики на високому 

змістово-логічному рівні;  

2) пошук дидактичних модусів і методичних можливостей реалізації 

виховного потенціалу навчання математики у початковій школі;  

3) розроблення методики підготовки майбутніх учителів початкової школи 

до предметно відповідного виховання у навчанні математики.  

P.S. Як зазначав у дописі ФБ Віктор Громовий – спеціаліст-консультант 

Одеського центру професійного розвитку педагогічних працівників, «в 

освітній сфері ми нарешті маємо почати жити в реальності, а не в утопії, яку 

створюють шоу-реформи та імітаційна педагогіка». 
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Abstract. The article reviews the results of students' mathematical training in 

recent years, the unsatisfactory level of which has caused negative consequences of 

mastering the basic requirements for mathematical knowledge. 

It is noted that mathematical training of згзшді of general secondaryschools has 

always been associated with the implementation of educational tasks that depended 

on the socio-cultural conditions of the development of society and the personal 

qualities of teachers, their worldview understanding of the meaning of mathematical 

activity. It is reasoned that the declared educational “possibilities” of school 

mathematics, which the Ukrainian education system inherited from the communist 

regime, do not correspond to the subject of study, because they were based on 

ideology, but not on mathematics. 

The emergence of various educational “innovations” in the post-communist 

system of Ukrainian education for implementation in mathematics lessons has been 

summarized: ecological, economic, aesthetic, ethical, patriotic, legal education, as 

well as education in students of personal qualities: independence, diligence, hard 

work, discipline, organization, responsibility , obligation, collectivism, etc. 

It has been proven that educational “innovations” hinder pupils’ high-quality 

learning of mathematics and distract them from subject activities and those ways of 

reasoning that contribute to the development of a mathematical style of thinking. 

Attention is paid to imposing uncharacteristic non-mathematical “educational 

functions” on text problems, which prevent students from realizing the mathematical 

essence of text problems and do not contribute to learning and generalizing the 

methods of solving them. 

The basis of the educational potential of mathematics teaching, which is relevant 

for the modern primary school, has been characterized, taking into account the 

modern socio-cultural conditions of educational activity. 

Keywords: primary school, future teacher, teaching mathematics, educational 

potential of mathematics. 
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